
¿Problema 
macroético? 

Si nos atenemos a unha estric­
ta consideración de niveis nO$ 
problemas éticos e a súa situa­
ción curricular, o problema da 
paz debería situarse no ámbito 
da macroética. Esto en certa me­
dida é plausible xa que educa­
ción para a paz ten que ver cos 
problemas de comprensión inter­
nacional, dereitos humáns, de­
sarme, desenrolo, conflictos in­
ter-étnicos, etc... Pero a súa vez 
consideramos que a educación 
para a paz está relacionada cos 
outros ámbitos no senso de que 
non é posible a educación e 
construcción da paz sin a erradi­
cación da cultura da violencia en 
todos os niveis. 

Erradicar esta cultura da vio­
lencia que dramáticamente se 
manifesta na instrumentación da 
forza para resolver cuestións de 
hexemonía e economía (Guerra 
do Golfo) ou avivar conflictos en 
base a diferencias e rivalidades 
culturais, inter-étnicas (guerra yu­
goslava) supón poñer 'en acción 
unha serie de presupostos e utili­
zar recursos metodolóxicos ade­
cuados. 

Entre os presupostos básicos é 
fundamental desmitificar a propia 
violencia como presuposto da 
paz (¿onde está o "novo orden 
mundial" derivado da Guerra do 
Golfo); educar para a diferencia 
que no ámbito sociopolítico impli­
ca o pluralismo, o diálogo, unha 
mentalidade democrática e tole­
rante; no ámbito cultural supón o 
rexeitamento á "homoxeneidade 
uniformadora", o respeto á cultu­
ra local, nacional, étnica... , no 
ámbito económico a eliminación 
das causas e situacións de crisis 
(pero, desigualdades, pobre­
za.. .), e decir, o exercicio da xus­
ticia retributiva, a solidaridade.. .). 

Pero si educar para a paz re­
quire a súa vez educar sobre a 
paz e en paz, é necesario dispo­
ñer de metodoloxías adecuadas 
no ámbito do saber (dimensión 
interdisciplinaria). 

Martes. 25 de FebreirG de 1992 

Procedimientos 

ción e capacidade comprensiva 
do suxeto. Recentemente acaban 
de aprobarse polo Ministerio de 
Educación os contidos curricula­
res correspondentes ó ámbito 
das Ciencias Sociais, Xeografía e 
Historia. 

O seu bloque cuarto -"La vida 
moral y la reflexión ética"- ofrece 
precisamente o estudio de "algu­
nos proyectos éticos contempo­
ráneos: derechos humanos, paci­
fismo, feminismo, ecologismo, . 
etc....... 

Entre' os seus procedimientos 
sa indican, por exemplo, a bús­
queda e análise crítica de infor­
macións diversas sobre proble­
mas morais do naso tempo; a 
identificación e valoración de me­
didas tanto institucionais como 
de grupo ou individuais que con­
figuren alternativas ós problemas 
éticos máis importantes no mun­
do actual. 
(*) Sección de Pedagoxía da Uni­
versidade de Santiago de Com­
postela. 

E. Morin 
En síntesis como expresaba 

E. Morin construiremos unha 
sociedade pacífica cando 
consigamos "un novo naci­
mento da humanidade", unha 
nova cultura, tal vez o "ansia­
do novo orden mundial" pero 
esta vez non basado exclusi­
vamente no mero "crecemen­
to e desemolo económico", li­
mitado a unha exclusiva soltJ­
ción "técnico-científic" dos 
problemas senon tamén a una 
reorientación ética dos princi­
pios que regualn as relacións 
entre os homes e a súas rela­
cións ca seu entorno natural. 

tade entre todas as nacións e todos os grupos 
étnicos e relixiosos; pomoverá o desenvolve­
mento das actividades das Nacións Unidas para o 
mantenimiento da paz". E evidente que os derei­
tos "proclamados" non son os dereitos "reali­
zados" nin tampouco son unha norma estática. 
Son un proxecto de acción que o compromiso 
humano vai facendo realidade. 

servir para organizar os contidos 
do denominado currículum esco­
lar, non debe ser equiparada con 
idades ou outros niveis educati­
vos. Nos diversos momentos evo­
lutivos da persona humana po­
den tratarse as diversas cues­
tións relacionadas cos diversos 
niveis tendo en canta a madura-

Núm. 109 

morais propios, razonados, soli­
darios e non suxetos a exigencias 
heterónomas. 

A planificación de tarefas es­
pecíficas de educación moral 
ven determinada preferentemen­
te polos ámbitos en que se pre­
sentan os conflictos que cada in­
dividuo·e colectividade ten que 
resolver por si soio. Temas en 
primeiro lugar o chamada ámbito 
da microética, ande se plantexan 
os problemas do ámbito interper­
sonal (familia, matrimonio, amis­
tades... ). 

Mesoética 

No colexlo ourensano de Mende celebraranse varios actos pala paz. 

En segundo lugar, o espacio 
da mesoética que se ocupa dos 
conflictos de índole grupal e co­ _ 
munitario (dereitos humanos, te­
mas de política nacional, marxi­
nación, etc ... ). 

Por último, en terceiro lugar, os 
temas de ámbito mundial que 
afectan as grandes cuestións' do 
naso século: temas ecolóxicos, 
fame, problemas da guerra e 
paz, etc ... 

Esta clasificación, que pode 

No célebre artigo 26 da "Declaración Universal 
dos Dereitos Humanos (1948) expresábase que 
"toda persona ten dereito a educación" e enga­
diase como explicación que "a educación terá 
por obxeto a pleno desenvolvemento da persona­
Iidade humana e o fortalecemento do respeto os 
dereitos humanos e as libertades fundamentais; 
favorecerá a comprensión, a tolerancia e a amis-

Educación moral e paz 
o AGUSTIN REQUEJO OSaRIO (*) 

Dimensión ética 

Hai unha frase grabada na fa­
chada do edificio da Organiza­
ción Internacional del Trabajo 
(1919, que pode servir para o 
que ímos a falar "se queres paz, 
loita pala xusticia". 

Desde xeito a educación para 
a paz preséntase intimamente im­
plicada coa defensa e actuación 
dos dereitos humanos. Existe un­
ha mútua conexión entre educa­
ción para a paz e respeto os de­
reitos humanos. 

A educación para a paz favore­
ce totalmente o respeto os dere­
tos humanos. Estos dereitos ne­
cesitan da educación para a paz 
que posibilita a súa posta en ac­
ción, xa que a paz vai moito máis 
alá da "ausencia de conflcitos 
bélicos". Debe ser entendida co­
mo un medio facilitador do de­
semolo armónico e completo de 
toda persona baixo os paráme­
tros de xusticia e libertade. 

Xunto con esta proclamación e 
interrelación entre paz e dereitos 
humanos, está a súa dimensión 
ética. 

A ética ou filosofía moral ofré­
cesenos como unha reflexión fun­
damental sobre as afirmacións, 
regras e principios sobre os que 
se pode expresar en materia de 
moral e xuicios morais. Trata da 
descripción, análise e fundamen­
tación dos actos humáns en can­
to obra consciente e libre, en 
canto a súa regulación. A educa­
ción moral plantéxase como ám­
bito de acción que implica a po­
sesión de criterios para actuar de 
forma autónoma, racional, coope­
rativa en situacións de conflicto 
de valores. 

De ahí a estreita relación exis­
tente entre a chamada educación 
para a paz como valor positivo de 
respeto e convivencia e unha 
educación moral basada na 
construcción racional e autóno­
ma de valores. 

Neste senso a educacióm mo­
ral é un ámbito de reflaxión indivi­
dual e colectiva que axudará a 
comprender os múltiples proble­
mas que ten plantexados a nasa 
sociedade, impulsará a construc­
ción de formas de vida máis xus­
tos, pretenderá conseguir que os 
suxetos e fundamentalmente os 
nenas e xóvenes aprendan a en­
xuiciar e actuar dacordo con va­
lores. 

O seu obxetivo básico nas so­
ciedades abertas e plurales, an­
de desaparecen as seguridades 
absolutas e conviven diversos 
modelos de vida lexítimos, é con­
querir a construcción de criterios 
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o domingo "Corredolro" precede o gran domingo de "Entroldo". 

ociclo máxico 
do Entroido 
o Abrangue un total de 17 días 

o Entroido abrangue un ci­
clo de 17 días (dúas semanas 
e media desde o Domingo de 
Septuagésima ata o Mércores 
de Cinza). Durante este perio­
do de tempo destacan: 

-Domingo tarelelro, borra­
liento ou de trapalladas: Co­
ñecido así polo costume de 
usa-los farelos ou a borralla 
para seren botados ás mozas 
e mulleres na roupa. 

-Xoves de Compadres: 
Neste día as mulleres fan un 
boneco de palla e farrapos, 
que é paseado polas rúas 
pendurado dun pau para logo 
rematar na fogueira, non sin 

antes entablar pelexa ante a 
resistencia dos xóvenes que 
intentaran rescatalo. 

-DomIngo Corredolro: Es­
comenza a corre-lo Entroido. 
As entemeñadas, brincadei­
ras e xogos mandan nas rúas 
e prazas. 

-Xoves de Comadres: Os 
papeis trocábanse en favor 
dos mozos, que coa decidida 
oposición das rapazas, de­
bían queima-Ia lardeira. . 

-Domingo de Entroldo: Es­
te día xunto co Luns e Martes 
de Entroido representan o cu­
m~ da troula e enchenta vivi­
das ó longo da semán. 

A orixe da festa 
do Entroido 

remóntase ós 
gregos e romanos 

Cada vez xurde con mais forza, 
institucional ou espontaneamente 
nas nosas rúas e prazas dos po­
bos e vilas, a festa do "Entroido". 
En cada lugar mistúranse lendas, 
costumes... da máis variada ori.xe 
e manifestación. 

O termo Entroido (antroido, in­
troido...) deriva do latín "introitos" 
que significa "entrada" do ano, 
da primavera ou da entrada ó 
tempo da Cuaresma. 

Outras teorías sitúan o termo 
no italino "carnevale" derivado do 
"carne levare" é dicir, "saca-la 
carne" no tempo da Cuaresma. 
As máis antigas remóntanos ós 
tempos nos que celtas e xerma­
nos gostaban de sacar un barco 
con rodas (carrus navalis) nas 
súas celebracíóns. 

A orlxe da testa 

As interpretacións da festa do 
Entroido remóntanse ós tempos 
dos gregos, romanos e ó nace­
mento do mundo cristán. 

-A orlxe grega: No escomenzo 
da primavera e durante tres días 
os gregos festexaban os Dioni­
sios adicadas a Dionís"deus da 
natura, protectror da agricultura e 
da procreación. 

Os seus ritos relixiosos derica­
ban principalmente da orxía e da 
embriaguez, a éxtase e as dan­
zas violentas que posibilitaban a 
unión particular do crente coa di­
vinidade. 

Dionís era unha divinidade da 
antiga Tracia. Era o deus dos ani­
mais e representaba o despertar 
da natureza. 

-A orlxe romana: As celebra­
cións da antiga Roma témolas 
que enmarcar no contexto dunha 
sociedade con fol1es intereses 
agrícolas e gandeiros. 

. • As Saturnallas: Festas adica­
das a Saturno, deus da agricultu­
ra na primitiva Roma. Celébranse 
a finais de outono co fin de esper­
tar o novo ciclo da Nai Natureza, 
para que o home poidese servir­
se un ano máis dos seus froitos e 
colleitas. 

Nese tempo paralizábase a vi­
da social, institucional, militar... 
Os esclavos trocaban os papeis 

Moita troula e
 
o M' ISABEL BARRIENTOS ALVAR 

dos amos, parodiando as suas 
maneiras e ensalzando os seus 
defectos. Autorizábanse as lote­
rías e xogos de azar e nos ban­
quetes públicos imperaba a 
igualdade entre os homes. 
• As Llipercallas: Celebrában­
se o 15 de febreiro, diante da 
gruta sagrada onde se atoparon 
a Rómulo e Remo, en honor a 
Luperco. O seu obxecto era ase­
gura-la fecundidade dos homes 
animais e campos. Posteriormen­
te, sacerdotes lupercais perco­
rrerían semidespidos e con peles 
dos animais ofrecidos en sacrifi­
cio as rúas, golpeando coas tiras 
das peles ás mulleres que que­
rían ser fecundas. 
• As Matronallas: A orixe desta 

desta atópase na lenda do "rapto 
das Sabinas". Esta lenda serve 
de xustificación ás festas matro­
nais, adicadas ás mulleres roma­
nas. Durante as festas gozaban 
de plena libertade e se lIes reco­
ñecía o dereito de iniciativas se­
xuais e agresivas. 

-A orlxe no ciclo IItúrxlco 
crlstlán: Coa aparición dos cris­
tianismo o Entroido ficará como 
unha celebración fortemente liga­
da co periodo abstinencial im­
posto pola relixión no tempo- da 
Cuaresma. O cristianismo levará 
a cabo un proceso de asimilación 
dos costumes vixentes no pobo 
trocando o seu significado ou su­
primindo os costumes das cultu­
ras que lIe precederon. 

Facer unha careta e un cabezudo
 
a) Materiais: b) Utlles de traballo: 

-A cuarta parte dunha cartulina ou cartón fino. • Tesouras, cútex ou cuchilla, pinceis. 
-Cola de contacto, pinturas, cordón de goma. e) Realización: 

b) Utiles de traballo: -Córtase un aro do bote de deterxente duns 30 
- Tesouras, lápiz e regra, pincels: cms. e colócase enriba o globo inflado ou a bolsa 

e) Realización: de plástico ben chea de papeis. 
1- Toma as medidas dos eixos da túa cara: da -Prepárase a cola e facendo tiras de papel de 

frente ó queixo e dunha meixela á outra Pasa as J<Ornal (anchas e langas) cortadas aman, vanse 
medidas á cartulina, debuxando a'forma oval da pegando o globo ou similar unha vez malladas na 
cara cos seus respectivos ollas, nariz e boca para cola. As tiras irán desde o extremo superior do 
lago seren recortadas. globo ata o extremo inferior do bote de deterxen­

2- Ca fin de dotar á máscara de volumen, fai te. Mínimo cinco capas. 
cortes de 2 cm. según sinala o debuxo. -O modelado do personaxe (nariz, boca, 

3- Superpoñe-Ios extremos e encolalos. ollas... ) faise con bolas de papel arrugado pega­
4- Caracteriza a máscara cos accesorios ade­ das na base e recubríndoas con tiras de papel 

cuados ó persoaxe. encolado. 
S-oCo pintado xeral xa tes o teu persoaxe listo. -Unha vez totalmente seco, desínflase o globo 
Facer un cabezudo: ou retírase a bolsa cos papeis amodiño. A conti­

a) Materlals: nuación fánselle as ombreiras mediante uns cor­
• Un globo grande ou bolsa de plástico chea tes semicirculares e laterais nos que se asentará 

de p.apeis. o cabezudo, sin temor ós desplazamentos do 
• Un bote redondo de deterxente de fa·/a· boneco. 

doras. A continuación dase un estucado (prepara­
• Cola de empapelar, papel de xornal rJlfltl)· (,10f1 de auga-plás + auga + un chisco de pintura 

ras plásticas óu auga, lanas, telas .. rJlástlca branca). 

I 
\ 
I 
\ 

\ 
l. 
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O ENTROIDO 

náis enchenta
 
. e JOSE MENDEZ GUEt'lAGA (*) 

. Así, as celebracións básicas 
do ano no mundo antigo transfor­
máronse dacordo coa nova con­
cepción do momento: o solsticio 
de inverno transformouse na Nati­
vidade de Xesús; o solsticio de 
verán no día de San Xoan Bautis­
ta; asimesmo, o equinocio de pri­
mavera, que representa o des­
pertar da vida, sustitúese pola 
conmemoración da morte e resu­
rrección de Xesús. 

Os elementos do Entroido 

-As máscaras: A diversidade 
cultural dos pobos corresponden 
diferentes tipos de máscaras coa 
súa específica función ritual, cul­
tural ou profana. 

Na Comunidad galega esta di­
versidade está amplamente defi­
nida. 
• Os felos, borrallelros ou eln­
eelros: "Máscara farrapenta, 
vestida con roupa vella, porca e 
fachosa". 
• Os Clgarrons: Máscaras dos 
vales de Laza e Monterrei (Ou-' 
rense). 
• Damas e galáns, madamltos 
ou madamitas: Máscaras vesti­
das finamente con porte e ele­
gancia. 

• Os "oficios": Máscaras que 
ridiculizan os oficios cos seus tra­
bellos. 
• Máscaras de anlmals: Homes 
e animais disfrázanse, procuran-

A festa
 
do Entroido
 

abrangue un ciclo
 
de 17 días
 

do semellar britos prehistóricos e 
pagáns. 
• Máscaras daeabalo: Estas es­
tán representadas polos xenerais 
do Ulla. 

-As comparsas, eortexos ou 
momadas: Conxunto de másca­
ras xuntadas ó redor dos instru­
mentos musicais que percarren 
con ironía e bo humor as rúas e 
tabernas. 

-O Meco: Personificación do 
Entroido nun boneco de palla e 
roupa vella que presidirá as fes­
tas pendurado dlln pau ata que 
un xuicio popular con repaso as 
culpas e pecados sexa condena­
do á fogueira. 

Clnzas 

Nalgúns casos as súas cinzas 
son levadas o Mércares de Cinza 
en Santo Enterro (Enterro da Sar­
diña), parodia anticlerical no que 
se pon punto final o desenfreno 
carnavalesco e se enceta o tem­
po da penitencia e abstinencia 
de obligado cumprimento ecle­
siástico. 

-O sermón: Facíase no día si­
nalado do Martes de Entroido ou 
no Enterro da Sardiña cun carác­
ter puramente satírico e burlesco 
daquelas situacións, feitos ou ins­
titucións públicas e privadas que 
tiveran resonancia ó longo do 
ano. 

-A gastronomía: Na Cuares­
ma a carne non está permitida 
por iso o Entroido é tempo de 
enchenta para os tempos que se 
aveciñan. 

Así é hora de: cocido de ca­
cheira coas ourellas, rabo... lacón 
con grelos, marcelas, chourizos, 
morros... ; e de postre; filloas de 
sangre, ourellas de frade, flores 
fritidas... 

-Os xogos: Neste tempo ta­
mén había momentos para o "xo­
go das olas" (en rolda botábase 
unha ola de barro chea de áuga 
ríndose do que a deixase cair), e 
"corre-lo galo" onde o galo é o 
preciado trofeo a conseguir unha 
vez demostradas as habilidades 
'dos participantes. 
(*) Profesores de Enseñanza Ge­
neral Básica. 

As comparsas están conseguindo gran relevancia no Entroldo. 

As comparsas, unha
 
fonte de animación
 
o En bu,sca dunha idea que a caracterice 

As comparsas son un dos 
elementos máis espectacula­
res do Entroido. Dan anima­
ción e colorido o festexo. 

Organizar unha comparsa 
no é algo moi doado. O pnme­
ro que hai que facer e contar 
cun grupo de rapaces e rapa­
zas con ganas de pasalo en 
grande durante so días que 
dura a festa. A esto hai que 
añadirse un chisco de alegría, 
imaxinación e bo gusto. Todo 
elo hai que combinalo con una 
idea central que una os intere­
ses do grupo. Logo habrá que 
ponerlle un nome á comparsa 

Con estos requisitos a com­

parsa estará en marcha. Una 
vez posta en m rcha e funda­
mental a elaBoración .das 
máscaras e vestimentas que 
levará a comparsa nos seus 
desfiles. Para elo utilizaranse 
tódalas ferramentas ou mate­
riais axeitados. 

A realización das máscaras 
e vestimentas elexidas para a 
caracterización da comparse 
deberá facerse de xeito colec­
tivo. 

Tamén poden emplearse 
para "adornar" a comparsa 
instrumentos musicais si den­
tro da comparsa hai compo­
ñentes que saben tocalos. 

A 

Facer un dtagón colectivo
 
a) Materlals:	 4- Preparar lInha cola con cartón, pintala e 
• Un cubo de deterxente para a cabeza.	 clavala sobre o pau máis pequeno. Pódese deco­
• 2 listóns de' madeira de 2 e 3 m. de largo.	 rar con escamas. 
• Tela para o corpo do dragón ou papel de 

embalar. o Corpo 
• Pinturas plásticas ou auga. 
•	 Cartóns, cartulinas, lanas, goma espuma... O corpo do dragón admite dúas alternativas 

para súa elaboración: 
• Facer uns buratos na tela para que as cabezas 

b) Utiles de traballo: dódanse sacar fora. Si a tela non fara continua 
• Tesouras e cútex.	 coseríanse os retais. 
• Pinceis.	 • Preparar uns anelos de aramio dun perímetro 
• Pegamentos.	 igual ó ancho da tela disponible e logo fixalos 
• Fíos e agullas de coser.	 fortemente a un pau de basoura. Estes aramios 
• Cinta adhesiva.	 irán cosidos á tela. 

• O carpo do dragón fixarase a media altura 
entre os dous paus (o primeiro o da cabeza e o 

e) Realización: segundo o da cola). 
1- En primeiro lugar vestir con tela o listón máis • O corpo pódese decorar ó gusto dos partici­

largo caseque ata o fondo e logo incrustar e fixa­ pantes. • 
lo bote de deterxente sobre o listón recuberto de C) O dragón admite a variante de construilo 
tela. con caixas de cartón ordenadas a distinto tamaño 

2- Prepara-la cabeza do dragón (ourellas, den­ e adornalas cos materiais máis diversos. A unión 
tes, ollos, escamas... ). das diversas estructuras pódese facer mediante 

3--Pintar e carqcteriza-Ia cabeza. coprdas interiores. 
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o LIBROS 

"El curriculum oculto",
 
por Jurjo Torres
 

"Unha tarde parda e fría
 
de inverno. Os colexiais
 
estudan: monotonía.
 
A cholva tras dos cristals:
 
Unha clase: un cuartel"
 

Tentar unha reflexión sobre o 
libro de Xurso Torres (El curricu­
lum oculto. Madrid, Ed. Morata, 
1991) certamente no se nos anto­
xa doado, sobre todo se temas 
en canta que non procedemos do 
eido da pedat:loxía e, polo mes­
mo, a nasa formación pedagóxi­
ca é máis ben escasa -por non 
dicir, nula-. Quede craro, pois, 
que o naso achegamento ós te­
mas verquidos no libro é o ache­
gamento dun afeccionado; mais 
non por iso deixamos de recoñe­
ce-lo interés dos mesmos e me­
nos aínda a fondura coa que o 
autor nos leva da man no seu 
percorrido. 

A través da súa análise a coñe­
cer con fondura as distintas pro­
postas que se fixeron sobre a es­
cala e o ámbito educativo en xe­
ral, ó langa da historia -mais ou 
menos recente--. 

Así, preséntansenos as rela­
cións entre curriculum, deoloxía e 
poder; as propostas tecnocráti­
cas da escala; os primeiros inten­
tos de construir un curriculum 
científico acorde cos momentos 
históricos nos que a ciencia posi­
tiva (positivista -diríamos-), a efi­
ciencia na producción e a econo­
mía se empregaron como pará­
metros lexitimadores de calquera 
realidade. 

ande -os intereses educativos 
estaban supeditados ós intereses 
económicos; e, dende ande os 
problemas educativos se resol­
vían do mesmo xeito ca os de 
calquera empresa ou industria. 
ande educar ven senda algo pa­
rella a "preparar a alguén para 
desempeñar un posta de traballo 
nun sistema económico e de pro­
ducción concebido coma "natu­
ral" e, polo mesmo, sen posibili­
dade de tentarnos o problemati­
zalo ou cuestionalo. 

Teoría da reproducción 

Coma contrapartida inicial a 
esta teoría aparecen todo un con­
xunto de propostas teóricas en­
globadas baixo o nome xenérico 
de teoría da reproducción (teo­
rías da reproducción social, teo­
rías da correspondencia e teorías 
da reproducción cultural), nas 
que as esc01as xa non se consi­
deran unhas institucións ailladas, 
sen conexión ca contexto políti­
co. cultural e económico no que 
están ubicadas. Agora, acéptase 

que toda a bagaxe cultural que 
manexa a escala son -non "uni­
versais a priori"- senón construc­
cións sociohistóricas, resultados 
das confrontacións de grupos so­
ciais con intereses económicos, 
políticos, culturais e relixiosos es­
pecíficos. 

Sen embargo, compre que di­
gamos tamén que o mundo, a 
realidade que se deixa entrever a 
través dos diversos modelos das 
teorías da reproducción presén­
tansenos coma un "mundo webe­
riano, pechado, tenebroso, no 
que non hai escapatoria" posible. 
Pala contra, os estudos etnográfi­
cos máis recentes sobre o que 
acontece no día a día das aulas e 
centros escolares estannos a 
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confirmar que os centros de ensi­
no non son institucións que sim­
plemente reproduzcan a ideolo­
xía dominante; senón que son ta­
mén axentes decisivos na súa 
construcción. 

Dende a perspectiva, pois das 
chamadas Teoría da Producción, 
a institución escolar xa non apa­
rece únicamente coma un siste­
ma de reproducción. Tales teo­
rías constitúen novas modelos 
teóricos dende os que se captan 
tanto as resistencias que se pro­
ducen nas aulas como a súa im­
portancia. 

Nos tres capítulos seguintes 
(VI, VII e VIII) analisza tres cues­
tións de suma importancia a hora 
de tentarnos unha diagnose do 
sistema educativo actual e dende 
a perspectiva do curriculum ocul­
to: a discriminación sexista, a dis­
criminación racial e os problemas 
a carón da descualificación e re­
cualificación do profesorado; 
apostando neste último caso por 
unha -a todalas vistas- máis ca 
necesaria profesionalización do 
corpo de ensinantes. Profesiona­
lización que ven supeditada á to­
ma de medidas en tres dimen­

sións estreitamente vencelladas 
entre sí: a) incremento dos status 
económico-social do profesora­
do; b) establecemento dunha for­
mación inicial do profesorado de 
calidade e, c) creación e poten­
ciación da formación continuada 
do profesorado. 

No último dos capítulos (El cu­
rriculum y la educación de los 
ciudadanos y las ciudadanas en 
una sociedad democrática) 
aposta por un curriculum crítico 
que abrigue ós alumnos a cue­
syiona-Ios coñecementos, actitu­
des e comportamentos conside­
rados coma "naturais" e "obvios". 
Por un curriculum que non só se 
ocupa de seleccionar outros con­
tidos culturais como forma de re­
construi-Io coñecemento de que 
dispón a comunidade, senón que 
tamén centra o seu interés nas 
estratexias de ensinanza e apren­
dizaxe que facilitan este proceso 
de reflexión, de participación de­
mocrática e de exercicio da res­
ponsabilidade e a solidariedade. 

Propostas normativas 

Ben é certo -como se pode 
ver- o interés dos temas (moi es­
quemáticamente refrexados 
aquí) tratados ó langa do libro; 
sen embargo persoalmente qui­
xera agora apostar de xeito firme 
palas propostas "normativas" 
que d~nde o meu punto de vista 
conectan máis directamente ca 
eido de traballo ó que me adico: 
a educación ético-moral. Neste 
senso quixera subliñar algunha 
delas. Dende o punto de vista do 
autor faise-necesario xerar prácti­
cas educativas nas que o alum­
nado popida chegar a se capaci­
tar para reflexionar e actuar sobre 
a súa propia vida e a da súa 
colectividade; e para elo faise ne­

cesario que existan posibilidades 
reais e non ficticias de poder 
cuestiona-los coñecementos cul­
turais que a escala valora e esixe. 
Compre poñer enriba da mesa as 
conexións entre a cultura escolar 
e as relacións de poder, entre os 
contidos curriculares e as necesi­
dades doutras esferas da socie­
dade. Posibilitar o desenvolve­
mento de prácticas educativas 
comprometidas coa defensa 

Portada do libro de Jurjo Torres. 

dunha sociedade máis xusta, 
máis democrática e, polo tanto, 
máis libre. pois que a escala con­
cebida doutro xeito somentes é 
unha ferramenta de incultura e 
asoballamento. 

A institución escolar ten que 
ter. polo tanto, suficiente liberda­
de e flexibilidade como para po­
dermos ir construindo unha cultu­

ra dedagóxica capáz de contri­
buir á liberación do ser humán (e 
xa dicía o "inexistente" -pero non 
por iso menos valioso- Pedro Pe­
touto que "a cultura é unha causa 
que ou abre os ollas ou non é 
cultura"), de axudar a que este 
poida acadar maioes cuotas de 
liberdade, solidariedade, respon­
sabilidade e creación. 

A educación dos cidadáns 
nunha sociedade democrática 
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compre levala a cabo no marco 
de institucións nas que as súas 
estructuras e prácticas sociais 
permitan a planificación e desen­
rolo de experiencias de ensinan­
za e aprendizaxe dirixidas a pro­
mover e a exercita-Ia capacidade 
de tomar decisións de xeito refle­
xivo e de se comprometeren na 
consecución de conductas res­
ponsables e efectivas.· dentro 
dunha filosofía de respeto e 
apoio dos valores e procesos de­
mocráticos. 

Teoría 

Ben queridos lectores, quizáis 
todo isto so é a teoría pura e 
dura. E certamente. a realidade é 
outra causa ben distinta. Pero. 
por outra banda -e con isto rema­
to- concordo (e agardo que vós 
conmigo) en que "se certos 
ideias non teñen existencia real, 
débese a un erro, a un tropezón 
da historia". As propostas aquí 
verquidas serían -no peor dos 
casos posibles- unhas destas 
ideas. 
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